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I. Grunduberlegungen

"Die Forderung, dass Auschwitz nicht noch einmalisedie allererste an Erziehung. — Dass
man aber die Forderung, und was sie an Fragen attfveio wenig sich bewusst macht, zeigt,
dass die Mdglichkeit der Wiederholung, was den Betgeins- und den Unbewusstseinsstand
der Menschen anlangt, fortbesteht. Jede Debatte Etxehungsideale ist nichtig und
gleichguiltig diesem einen gegeniber, dass Auschlwtiznicht wiederhole. Es war die

Barbarei, gegen die alle Erziehung geht.”(Adorn@1,388)

Diesem Anspruch verpflichtet, wird seit dem Wingmester 2002/2003 an der
Evangelischen Fachhochschule Darmstadt der intenad¢ Bachelor- und Master-
Studiengang Integrative Heilpadagogik/Inclusive &ation angeboten, der in einem zwei-
jahrigen Planungsprozess gemeinsam mit einer theis und ungarischen Hochschule
entwickelt wurde'.

Angesichts der deutschen Geschichte stellt daghdonno 1966 formulierte Postulat, dass
Auschwitz sich nicht wiederhole, auch und insbesoa@ine Aufforderung an Erziehungs-
und (Aus-) Bildungsstatten der Heil-/Behinderterggmbik dar, sich mit dieser Forderung
und den sich daraus aufwerfenden Fragen zu befaSse in diesem Sinne historisch-
gesellschaftswissenschaftlich Analyse des "Behtedbetreuungswesens” (vgl. Dorner 1994
1999 und Jantzen 1982) zeigt auf, dass die idessibgiund faktische Ausgrenzung
behinderter Menschen aus dem gesellschaftlicheerisebspéatestens seit den 20-er Jahren
des letzten Jahrhunderts - die wesentliche Vor&assg fur ihre Vernichtung im
Nationalsozialismus war. Die Forderung nach Inkiosals (Wieder-)Herstellung

nichtaussondernder Lebensbedingungen beinhaltetiesem Hintergrund eine sehr
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fundamentale Dimension, hat die deutsche Geschildtie gezeigt, dass die Herausnahme
von Menschen mit Beeintrachtigungen aus ihren gegualsozial-gesellschaftlichen Beziigen
einmal in der Geschichtaur vélligen Schutzlosigkeit bis hin zur physisch&rnichtung
gefuhrt hat. Insofern ist die Forderung nach vdlleilhabe von Menschen mit
Beeintrachtigungen an allen Bereichen gesellsdblaéth Lebens auf der Ebene der

Absicherung eines Menschenrechts zu sehen.

Mit der Entwicklung des Studiengangs verbundedestAnspruch, vor dem Hintergrund
eines ganzheitlichen Menschenbildes bei Studiereedeethisches Grundverstandnis zu
entwickeln und entstehen lassen zu kénnen, nachkdariviensch aufgrund irgendwelcher
Eigenschaften, die den gesellschaftlichen Leistungd Normvorstellungen nicht
entsprechen, aus der sozialen Gemeinschaft ausgesem wird. Aus diesem
Selbstverstandnis ergibt sich als Ziel des Studirgg, dass neben der Arbeit an einem (heil-)
padagogischen Paradigmenwechsel auch ein soztepbér Anspruch vertreten wird: Gber
die Ausbildung von inklusiv denkenden und handetnideil-/Behindertenpadagoginnen soll
bestehenden gesellschaftlichen Tendenzen entgegarkgwerden, die zunehmend und
immer mehr Menschen aus der gesellschaftlichereM#trausdefinieren.

In Bezug auf Ausbildung geht es bei dieser FordginrBezug auf Ausbildung nicht um die
Umsetzung eines modischen, neuen padagogischenly)@adern um die Entwicklung
eines Instrumentariums, das Studierende in ihresbAdung darauf vorbereiten soll, dem
Entstehen von Aussonderungsstrukturen entgegerkamibzw. an der Herstellung
nichtaussondernder Lern- und Lebensbedingungennneller Sicherstellung von

Menschenrechten mitzuwirken.

Was sind die Wurzeln der Gegenbewegung gegen Aussi@nung?

Vor allem auch vor dem Hintergrund der ErfahrungeriNationalsozialismus und hergeleitet
aus der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechtsaamd zunachst vor allem in den
skandinavischen Landern ab 1945 eine Gegenbewedigmeine grundlegende Verénderung
der Lebensbedingungen behinderter Menschen zunhditd. Demnach miissen sich
behinderte und psychisch kranke Menschen nichirbegen Normen anpassen, die sich auf
ihre Leistungsfahigkeit im Sinne der Verwertbarklerer Arbeitskraft beziehen, sondern
deren Lebensverhaltnisse missen normalisiert welieses Normalisierungsprinzip

bedeutet,dass man richtig handelt, wenn man fir Menschergeigtigen und anderen



Beeintrachtigungen oder Behinderungen Lebensmusigalltdgliche Lebensbedingungen
schafft, die den gewohnten Verhéltnissen und Lefmestsinden ihrer Gemeinschaft oder
ihrer Kultur entsprechen oder ihnen so nahe wie limbidkommen. (Nirje 1994,13) Das
heisst, das Problem Be-Hinderung wird nicht mehindividuellen Eigenschaften eines
Menschen festgemacht, sondern an nicht gewahrters&liitzung, die eine soziale

Ausgrenzung zur Folge haben kann.

Die Skandalisierung der Zustande in den zunehmisndadale Institutionen” und
“Institutionen der Gewalt” angesehenen Einrichtardgs Ausschlusses fiihrt Ende der 70-
er/Anfang der 80-er Jahre in vielen Landern zudEaorng nach Aufhebung von sozialer
Benachteiligung und Integration.

In der Bundesrepublik Deutschland wird aufgrundideter Psychiatrie-Enquete (1975)

festgehaltenen unhaltbaren Zustande in psychiagistangzeiteinrichtungen die Forderung
nach Offnung dieser Einrichtungen gefordert. Diéfrelbewegung / Selbstbestimmt Leben,
sowie Eltern und Fachleute fordern Alternativerden bestehenden Sondereinrichtungen in

Bezug auf Kindergarten, Schule, Wohnen und Gesigltagularer Lebensvollziige.

In Italien wird mit den Forderungen der Demokrdiese Psychiatrie und der dort vertretenen
Forderung nach Integration beeintréachtigter Mensaieenfalls ein Ansatz entwickelt, der
strukturelle Veranderungen von Unterstitzungssystein Sinne der Schaffung regulérer
Lern- und Lebensverhéltnisse zum Ziel hat. Dortlveine explizit politische Gestaltung des
Prozesses der Inklusion gefordert.

Grundverstandnis einer auf Integration/Inklusion ausgerichteten Heilpadagogik

Ausgangspunkt einer auf Integration/Inklusion austéeten Heilpadagogik ist der
notwendige Paradigmenwechseln in Bezug auf dagafetsis von Behinderung. Danach
bezieht sich die Herstellung inkludierender Lenmd Lebensbedingungen nicht mehr alleine
auf die zu organisierende Unterstitzung hinsidmtimer kérperlichen, psychischen oder
sozialen Beeintrachtigung eines Individuums. E€ gethimehr im Wesentlichen um die
Beseitigung institutioneller, bildungspolitischbgulicher, sozialer und wirtschaftlicher Be-

Hinderungen, die einer uneingeschrankten Partivipa&ntgegenstehen.



Die Forderung nach Einbeziehung be-hinderter Mezrs@h regulare gesellschaftliche
Bezuge entwickelte sich vor dem Hintergrund eiresinderten Verstandnisses von
Behinderung. Danach wird Behinderung nicht landerAbweichung von einer Norm’
betrachtet, als Eigenschaft eines Subjekts, alsshen Zustand. Vielmehr wird Be-
Hinderung als Verhaltniskategorie zwischen einefnj&a und seiner Umwelt begriffen, die
jeweils neu zu bestimmen ist. Umwelt und Individusit@hen sich in einem dialektischen
Austauschverhaltnis gegeniiber, das sich iiber dischéiche Tatigkeit vermittelt. Uber die
Tatigkeit eignet sich der Mensch seine Umwelt ath spiegelt sie psychisch wieder. Als
zentrale Kategorie der menschlichen Tatigkeithst soziale Vermitteltheit zu betrachten.
Insofern ist Behinderung als ein Prozessgeschehselzen, innerhalb dessen sich ein
Mensch mit einer biologischen, sozialen oder psatien Beeintrachtigung seine
gegenstandliche und soziale Umwelt unter erschwdezlingungen erschliel3t und aneignet.
Dabei ist Behinderung keinesfalls gleichzusetzenBeeintrachtigung. Eine
Beeintrachtigung beeinflusst die soziale Entwicklgsituation eines Menschen und muss in
ihrer Auswirkung auf die konkrete Lebenssituatiores Menschen analysiert werden. Ein
Prozess der Be-Hinderung kann dann eintreten, wenial und gesellschaftlich nicht die
entsprechenden Hilfen gewahrt werden, die einehedBeeintrachtigung so kompensieren
kbnnen, dass ein Mensch sich mit seinen subjektitiigbaren Wahrnehmungs-, Denk- und
Handlungsstrukturen zu sich selbst, zu andereroRens Gegenstanden und zu seiner
gesellschaftlichen Umwelt in Beziehung setzen k&ehlende Unterstitzung kann vor
diesem Hintergrund zu nicht gelingenden Widersgiegss-, Aneignungs- und
Vergegenstandlichungsprozessen im Austausch vavidadm und Umwelt fihren. Jantzen
hat diesen Prozess mit der Kategorie der Isolagefasst (Jantzen, 1987).

Kann ein Mensch mit Beeintrachtigungen bestimmtermN und Leistungserwartungen ohne
Unterstlitzung nicht entsprechen, fihrt dies inRisgel zu Stigmatisierungs- und
Institutionalisierungsprozessen, die zur Isolagos dem regularen gesellschaftlich-
kulturellen Zusammenhang fuhren. Diese gesellsiattafulturelle, also soziale Isolation ist
die entscheidende Kategorie zur Bestimmung desifBeder Be-Hinderung und nicht eine
vorhandene koérperliche, psychische oder sozialenBéehtigung an sich. Be-Hinderung
stellt quasi die soziale Antwort auf eine Beeinfitégung dar. Be-Hinderung ist insofern kein
Wesensmerkmal eines Individuums, sondern ist sbeigestellt und damit als soziale

Konstruktion bestimmbar.



Teilhabe und Inklusion

Auf politischer Ebene haben sich die Anliegen dérg@rrechts- und sozialen Bewegungen
der 80-er Jahre des letzten Jahrhunderts in zeldneiEU- und UN-Empfehlungen nieder
geschlagen. Hier zeigt sich deutlich ein Wechser ilie Sichtweise von Behinderung:

“In Anbetracht dieser Uberzeugungen sind die Eiristkungen, mit denen behinderte
Menschen konfrontiert sind, nicht langer an ihrénBeerung an sich gekoppelt, sondern an
die Unfahigkeit der Gesellschaft, ihren Blirgern @tengleichheit zu erméglichen.”
(Beschaftigungs- und Sozialpolitik der EU 1999,7)

Aufbauend auf diesen internationalen Gegenbeweguwge heute die Teilhabe an allen
gesellschaftlichen Bereichen im Sinne von Mensatehten gefordert (vgl. Stein 2005)

Widerspruch von Anspruch auf Teilhabe und faktische Lebensrealitét

Die reale Lebenssituation von Menschen mit Beethtigungen steht im Widerspruch zu
paradigmatischen Einstellungs- und Verhaltensamdgn in Bezug auf die volle Teilhabe
behinderter Menschen in allen Bereichen des gebalitichen Lebens, wie sie

in den nationalen und internationalen Empfehlungen Ausdruck kommen. Differenziert
nach den Lebensbereichen Erziehung, Bildung, Galdn Wohnen, Freizeit und Arbeit ist
ihre Lebensqualitat noch immer in hohem Mal3e bestinon sozialen
Ausgrenzungsprozessen und Fremdbestimmung. Scekienstie EU-Kommission in ihren
“Mitteilungen auf dem Weg zu einem Europa ohne Elinigse fir Menschen mit
Behinderungen” im Mai 2000 , dass behinderte MarscAnerkanntermal3en eine der am
starksten benachteiligten Gruppen unserer Gesafts@@ind) und (sie) sehen sich noch
immer mit erheblichen Barrieren konfrontiert, die daran hindern, sich an sédmtlichen
Bereichen des gesellschaftlichen Lebens zu begailigMitteilungen der EU-Kommission
2000, 4).

Noch immer wird zu sehr die kausale, eindimensianéldie Ursachen von Hilfsbedurftigkeit
ausgerichtete Anschauung in den Mittelpunkt gestatistelle einer finalen Betrachtung, nach
welcher die Konsequenzen einer Beeintrachtigungligit ebensbewaéltigung in den

Mittelpunkt gestellt werden muissen.



Nach Beck ist die Lage behinderter Menschen nokh\gel starker als bisher vor dem
Hintergrund gesamtgesellschaftlicher Tendenzervdescharfung sozialer Ungleichheit zu
sehen. Des weiteren ist trotz vorhandener KonzgiptBedarfserfillung noch viel zu wenig
auf die Foérderung der Selbsthilfe, die Bildung ateri Netzwerke und auf die
Umfeldgestaltung ausgerichtet ( vgl. Beck, 2005 geht um ein durch Birgerrechte
garantiertes politisches Leben mit allen Teilhableten(ebd. 17).

Il. Konsequenzen fur die Entwicklung einer inklusiansorientierten Ausbildung
Integration fangt bekanntlich in den Képfen an. Ak@nn man Inklusion eigentlich
studieren? Welche Bedeutung hat all dies fur diez€ptionierung eines Studiengangs, der

auf die Herstellung inkludierender Lern- und Lelmingungen ausgerichtet ist?

Zunachst ist Folgenddervorzuheben: Ubereinstimmend windden entsprechenden
internationalen Erklarungen und Empfehlungen zusiélierung der Chancengleichheit far
Menschen mit Beeintrachtigungen die Forderung 1&cherstellung von hierfir besonders
zu qualifizierendem Personal erhoben. So findét dies in der UN-Erklarung
"Rahmenbestimmungen fiur die Herstellung der Chaglegrheit fir Behinderte”
(Bestimmung 19: Ausbildung von Personal) von 199&s0 explizit wie z.B. in der
“Salamanca-Erklarung tber Prinzipien, Politik umaxs der Padagogik fur besondere
Bedurfnisse” und dem dazugehorigen "AktionsrahnoerPadagogik fir besondere
Bedurfnisse’. Hervorgehoben wird jeweils, dass dies neben der Umorientierung von
Ausbildungsinhalten auch auf durchzufiihrende Rortt WeiterbildungsmafRnahmen
beziehen soll.

Zu den neuen Anforderungen an eine inklusionsadgdeh Ausbildung und (Weiter-)
Qualifizierung existieren lediglich Untersuchundénden Bereich der schulischen Bildung
(Knauer 2000, Kraft-Lochter 1999). Zusatzqualifikaen im Bereich Integrationspadagogik
beziehen sich bisher weitestgehend auf den Bedgigbédagogischedrbeit in Erziehungs-
und Bildungseinrichtungen (in der Regel Kindertagaschtungen oder Schule ).

Zieht man die Konsequenzen aus den v.a. in dematienalen Empfehlungen formulierten
Notwendigkeiten der Arbeit an nichtaussonderndem-{iund Lebensbedingungen so sind

jedoch bedeutend komplexere Qualifizierungen angish.



A) Kompetenzen padagogisch, didaktischer und diagrsbischer Art

Eines der beiden unverauf3erlichen Fundamente iekiasionsorientierten Ausbildung (s.
B) besteht selbstverstandlich aus den fachlichbalten (heil-/behinderten)-padagogischer
Tatigkeit: die padagogisch-didaktisch begrindetak®irierung von Erziehungs- und
Bildungsprozessen sowie die Erhebung des je indélien Unterstitzungsbedarfs.

Diese fachlichen, vom Verstandnis her noch ehassi$chen” Aufgabenfelder von Heil-
/Behindertenpéadagogik missen jedoch radikal neuStandpunkt der Inklusion her gedacht
werden.

In Bezug auf die Organisation von Erziehungs- Bildungsprozessen heildt das, dass
padagogisch-didaktische Strukturen so angelegtrséssen, dass “allen Kinder (Lernenden)
alles gelehrt” werden kann (Comenius) und kein Klretnender) vom gemeinsamen
Lernprozess ausgeschlossen wird. Mit der "Entwradlogischen Didaktik” von Georg
Feuser liegt ein Instrumentarium vor, mit dem diésespruch umgesetzt werden kann. Zu
ihrer Umsetzung bedarf es jedoch einer radikaler@Mierung von Erziehungs- und
Bildungseinrichtungen in der Weise, dass Erziehungd Bildungsprozesse in Form von
Projektarbeit im Hinblick auf die Einbeziehungleelr Lernenden durch "Lernen am

gemeinsamen Gegenstand” (vgl. Feuser 1989 und &88&ickelt werden.

Eine weitere hohe fachliche Kompetenz muss siziehen auf die (Weiter-)Entwicklung
einer verstehenden Diagnostik. Es geht darum, @or Hintergrund der jeweiligen
Biographie eines Individuums eine Erhebung und @éiéatzung von notwendigen
Unterstltzungsleistungen im Hinblick auf Autonomrel Selbstbestimmung vornehmen zu
kénnen. Diese sollen sich auf die zukinftige Leperspektive eines Subjekts beziehen

(Jantzen/Lanwer-Koppelin (Hrsg.)1996).

Entscheidend ist jeweils, dass die erforderlictamhlichen Qualifikationen subjektorientiert
entwickelt werden missen, dass sie jedoch ausgetr®ind auf die vollstandige
Einbeziehung aller Individuen in ihre jeweilige ®pe bzw. das Lernumfeld (Inklusion), so
dass sie ihre Individualitat, Identitat und Anerkeng aus ihrer Bedeutung fur die sie

umgebende soziale Gemeinschaft entwickeln kbénnen.

Auch hier gilt, wie bereits von Beck formuliert,s$adie entsprechenden inhaltlichen

Konzepte langst entwickelt sind (Beck 2002), ihragétzung "nur” daran zu scheitern droht,



dass ihre Realisierung eine radikale Verander@sgelhender Strukturen des Erziehungs-

und Bildungswesens voraussetzt.

B) Sozialraumbezogene Handlungskompetenzen

Das zweite unverzichtbare Fundament einer inklsiaentierten Ausbildung besteht aus
ihrer Orientierung auf den Sozialraum.

Ausgangspunkt dessen ist die Uberzeugung, dasscilemsnit Beeintrachtigungen Biirger
der Gesellschaft mit dem Recht auf SelbstbestimnumagTeilhabe sind. Daraus entsteht eine
weitere Qualifizierungsanforderung, die im neuemdi&ngang einen wichtigen
Bruckenpfeiler der Ausbildung darstellt:

namlich die der Orientierung am sozialraumbezogétamdeln, der Orientierung an der
Schaffung von Gemeinwesenstrukturen, die eine Eiehang aller Mitglieder eines
Gemeinwesens ermdglichen. Ziel ist es Kompetenaesnivickeln, die eine Befahigung zur
(Wieder-) Herstellung eines friedensfahigen Gemvesens” (Oskar Negt) beinhalten.
Zukunftige Aufgabe ware es also, entsprechendetsen im Gemeinwesen zu entwickeln,
die eine Riuckgabe der Verantwortung eines Gemegmngeis Bezug auf a |l | e ihre
Mitglieder ermoglicht.

Zukunftige Tatigkeiten von Heil-/Behindertenpadalpomgn werden neben individueller
Hilfeplanung und fachlicher Betreuung also u. airdbestehen:
* Entsprechende Sozialplanungskonzepte zu erarbeiten
* inregionalen Beratungsbiros tatig zu werden
* bestehende Freizeit-, Beratungs-, Service-Angaehdiadtteilen zu ermitteln u.v.a.m.
(vgl. Beck 2002)
» allgemein: Projekte im Gemeinwesen anzustol3ereideeEinbeziehung von

Menschen mit Beeintrachtigungen erméglichen.

Zusammenfassend lasst sich sagen:
1. Das Selbstverstandnis von zukinftigen Heil-/Behitetgadagoginnen wird sich
verandern missen in Richtung auf ein Selbstveratdndas sich beschreiben lasst mit
Begriffen wie: Wegbereiterinnen, BrickenbauerinmenGemeinwesen,

Mediatorinnen, Moderatorinnen mit der Funktion vpaositiven Katalysatoren” - dies



im Ubertragenen Sinne verstanden als Medium, &déf”Sder die
Aktivierungsenergie erhoht, Prozesse beschleuoimte selbst dabei verbraucht zu
werden.

Das heil3t, zukinftige Heil-/Behindertenpédagoglmwerden ihre Aufgaben darin
sehen mussen, ihre Fachkompetenzen im HinblicklasiErkennen und Einlésen
individueller Bedarfe mit dem Ziele der InklusioarvMenschen mit
Beeintrachtigungen in regulére Lern- und Lebensiéntsse einzusetzen bzw. sie
werden das Aufspuren/Entdecken und Herstellen nklndierenden Lern- und
Lebensbedingungen als ihre Aufgabe betrachtenase eine Einbeziehung von
Menschen mit Beeintrachtigungen in regulére Lend Lebensbedingungen madglich

wird.

. Das Verstandnis von Ausbildung und Studium muds wsréndern in der Weise, dass
im Studium eine Vorbereitung auf die Auseinandersejzuit den zu erwartenden
Widersprichen zwischen der Forderung nach Integraind Inklusion und den
Strukturen einer aussondernden Gesellschaft erfdlghrenddes Studiums mussen
mehrdimensionale theoretische Analysemdoglichkaiteh-fahigkeiten entwickelt
werden kdonnen, mit denen die Widerspriche zwisemiwickelten Konzepten,
eigenen Handlungsmadglichkeiten und dem - wie Tassed treffend bezeichnet -
‘widerspenstigen Alltag” (Jaschke 2003, 69) emuesondernden Gesellschaft
erklarbar werden, so dass Handlungsfahigkeit exhddteibt.

. Verantwortungsfahigkeit angesichts unbestimmitgigaben” (Wolfgang Klafki) bei
Studierenden zu wecken ist damit allgemeines Stagkeund war erkenntnis- und
handlungsleitend fur Aufbau, Strukturierung und\leiterentwicklung des

Studienganges Inclusive Education .



lll. Konkrete Konsequenzen fur das Studium:

Der inhaltlichen Ausrichtung des Studiengangs ertispdas Lernen in Modulen als Lernen
unter interdisziplinaren Fragestellungen. Nicht nfébherorientiertes Studieren, sondern
Studieren in Form von themenubergreifenden LerefeldModulen), in denen bestimmte
Fragestellung unter verschiedenen fachlichen Gesiahkten untersucht werden, bestimmen
das Studium. Den Studierenden soll dariiber dieghngig von Kompetenzen ermdglicht
werden, wie sie sich selber forschend diese Fralj@sgien und ihre Bedeutung im Hinblick
auf die Herstellung inkludierender Bedingungen ldisBen kénnen (forschendes Lernen).
Dies bezieht sich auch auf die Priufungsformenstlidienbegleitend als Modulprifungen
abgelegt werden und sich ausdrtcklich nicht aufedive Lehrveranstaltungen, sondern auf
die Fragestellung des Gesamtmoduls beziehen.

Ein weiteres wesentliches Versatzstick stellt civéndung und Erprobung der

angeeigneten Instrumentarien in konkreter Praxis da

Einige Beispiele fur das Lernen in Modulen

Die Erarbeitung eigener ethischer Positionen uedAdiseinandersetzung mit der eigenen
Haltung in Bezug auf heilpadagogisches Handelwestentlicher Gegenstand des in das
Studium einfihrenden ersten Semesters. Unter Betlnagzg von auslandischen Kolleginnen
soll von Anfang an eine kritische Betrachtung naiaunterschiedlicher Sichtweisen und
damit die Infragestellung und Uberwindung tradigtber Annahmen tber Behinderung
moglich werden. Das umfangliche Ethik-Modul diert duseinandersetzung mit dem
Spannungsfeld von professionellem heilpadagogisttareln und dem Anspruch von

Menschen mit Beeintrachtigungen auf Autonomie ualb8bestimmung.

Konkret bedeutet dies z.B. auch , dass die Studilerenach der Auseinandersetzung mit
sozialrechtlichen Bestimmungen, 6konomischen uzékmischen Grundlagen und
Wirkmechanismen von und in Institutionen selberaatheiner als Modulprifung gewerteten
Institutionsanalyseiner konkreten Einrichtung das komplexe Bedinggedlige
heilpadagogischen Handelns im Spiegel institutieneind organisatorischer
Rahmenbedingungen kennen und analysieren lernen.

In einem anderen Modul eignen sich die Studieremieler ersten umfassenden

Auseinandersetzung nfforschungsmethodikerschiedene Forschungsmethoden an. Sie
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erproben und wenden hier verschiedene Forschungedeziin einer Institution unter
verschiedenen, selbst entwickelten Forschungsfralgesgyen in Bezug auf die Umsetzung
von Selbstbestimmung Teilhabemdglichkeiten an. Baddiel3t die Erstellung eines

Forschungsberichts ein.

Erkenntnisse aus dem Modul zum Zusammenhang vohriwlamung, Bewegung, Sprache
und Denken werden z.B. Gegenstand in einem jetéimdgyen Fachgesprach zwischen drei
Studierenden und den in diesem Modul drei LehremidsnModuls. Aufbauend auf
Erkenntnissen aus diesem Modul sowie aus dem Madahtwicklungspsychologischen
Fragestellungen einschliel3lich der Auseinandensgtmit Entwicklungssituationen unter
erschwerten Bedingungen wird zum einen ein diaggaists Gutachten angefertigt. Dieses
wird ebenso wie eine erste padagogisch-didaktiegnimdete Projektplanung, die als
Gruppenarbeit erfolgt, vor der abschlie3enden igieng in kollegialer Beratung diskutiert.
Das Diagnostische Gutachten bezieht sich dabadiauReflektion des biographischen
Hintergrunds und die Darstellung von Entwicklungspektiven eines Individuums in seinen
je konkreten sozialen Bezligen. Die padagogischktigtdne Projektplanung beinhaltet als
Aufgabenstellung die Planung eines Projektes w@ar Gesichtspunkt der Einbeziehung

aller Lernenden in das Projekt (Arbeit am Gemeinsamege@&and, vgl. Feuser 1989).

Eine besondere Anforderung besteht darin, dassralgerpflichtender Bestandteil des
Studiums ein Teil der Studienzeit als Studien-Rfaxschungssemester im Ausland erbracht
werden muss (30 ECTS=1 Semester= 18 Wochen). BlAudislandssemester verpflichtend
ist die Planung, Umsetzung und Auswertung einesgagisch-didaktisch begrindeten
Projekts. Ziel ist es, Praxis nicht lediglich beoi@nd unter anderen sprachlichen und
kulturellen Bedingungen zu erfahren, sondern Bagiggn und nationale Sichtweisen in
Bezug auf Behinderung in anderen Landern/Kultureertorschen, indem dort konkret
padagogisch gehandelt werden muss.

Das weiter oben angesprochene zweite Fundamenmtiekhesionsorientierten Ausbildung
bezieht sich auf das Kennen lernen und die Erprglyon Mdglichkeiten der Realisierung
von Teilhabe und Inklusion in Bezug auf die Struktas Gemeinwesens.

Dazu gehort z.B. eine Projektprasentation, dike aidf die Kenntnis betriebswirtschaftlicher
Zusammenhange in Bezug auf die mdgliche Offnungretinrichtung nach auBen stiitzt (

De-Institutionalisierung). Die dazugehorige Offésitkeitsarbeit, die Gegenstand in
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demselben Modul ist, kann sich dabei ebenso auPmijekt beziehen, das das Herstellen von
Strukturen in einer Gemeinde zwecks Veranderuntghender Strukturen im Hinblick auf
Inklusion ermdglichende "Raume” beinhaltet. Fragjlestg ist hierwie kdnnen Strukturen
herausgebildet werden, die Voraussetzungen dalfiaffer), dass ein Gemeinwesen wieder

Verantwortung fur alle seine Mitglieder Gbernimmt.

Der inhaltliche Schwerpunkt des zweiten Praxisiigie (11 Wochen) bezieht sich auf das
Kennen lernen, die Erforschung und mogliche Entluiogg von Gemeinwesenstrukturen, die
eine Einbeziehung von Menschen mit verschiederBemtrachtigungen ermdglichen, sich
von ihrer Ausrichtungen her aber nicht explizit digse beziehen (missen) . In den Uber das
Praxisprojekt zu erstellenden Berichten sollen s@hstrumentarien angewandt werden, mit
denen herausgearbeitet werden kann, ob institukioRahmenbedingungen

Selbstbestimmung und Teilhabe ermdéglichen und/adsschliel3en .

Im Masterprogramm, das im Wintersemester 2006/@mben wird, wird einerseits die
forschungsbasierte Erarbeitung von InstrumentarigrErhebung von Bedingungen und
Voraussetzungen von Inklusion Schwerpunkt werdemleterseits geht es um die
Entwicklung von Modellen und Konzepten von Inklusia Bezug auf verschiedene
Lebensbereiche wie Erziehung, Bildung, Arbeit, Wainand Freizeit. Wesentliche

Arbeitsform wird die Arbeit in Forschungsgruppemse

IV. Resumée

Voraussetzungen fir eine umfassende gesellschaftinklusion sind entsprechend
sorgfaltige sozial- und gesellschaftspolitische lfs@an des — aufgrund tberindividueller
Eigenschaften - erfolgenden Ausschlusses von Miglin einer Gesellschaft. Eine solche
Analyse muss die strukturellen Veradnderungen vostitutionen des Ausschlusses” ebenso
zum Gegenstand haben wie konkrete (z.B. auch lmlpolitische Rahmenbedingungen

und Realisierungsmdoglichkeiten einer inkludierenGasellschatft.

Die ethisch und sozialwissenschaftlich begrindetesé&tzung der Forderung nach
umfassenden inkludierenden Bedingungen stellt édlitigs-, sozial- und
gesellschaftspolitisches Ziel dar, dessen Realisgevon der Bereitschaft der Mitglieder

einer Gesellschaft abhangt, jeden Menschen — ungihéion moglichen Beeintréachtigungen
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— als gleichberechtigtes Mitglied dieser Gesellficirmzuerkennen und die zu seiner vollen

Teilhabe notwendigen Lebensbedingungen sicherieistel

Der Studiengang Integrative Heilpadagogik/Includiekication ist inhaltlich darauf
ausgerichtet, Studierenden zu befahigen, an deetzonsg dieser Forderung nach
Herstellung vollstandiger Partizipation und Selbstbommung fir Menschen mit
Beeintrachtigungen mitzuwirken. Das Studium istarosienfassend also neben der
Befahigung zu diagnostischen und padagogisch-datdidn Kompetenzen darauf abgelegt,
die Studierenden zur Initiierung struktureller fiedl@rungen gesellschaftlicher
Rahmenbedingungen zu befahigen. Dies erfolgt indeise, dass im Studium die
inhaltlichen und strukturellen Voraussetzungen \Yacinderungsnotwendigkeiten in Bezug
auf Teilhabe in den verschiedensten LebensberemimanGegenstand gemacht werden. Die
Aufhebung der Defizitorientierung in der Heilpadgdo die fundierte, auch internationale
Auseinandersetzung mit Fragen der Integration nkhblision, der Ethik,
sozialwissenschaftlicher Begriindungszusammenhamggrorschungsmethoden sollen die
Studierenden in die Lage versetzen, den komplexdgarderungen gerecht zu werden — dies
ohne zu verkennen, dass sie sich damit in den \&8fidech zu einer in hohem Malie

aussondernde Gesellschaftsstruktur begeben.

Insofern ist die Frage nach der "Studierbarkeiti Wklusion so zu beantworten, dass dieser
Studiengang auf die Realisierung einer Utopie audget ist, Utopie jedoch im positiven
Sinne mit Thomas Morus verstanden als ein Gegenghiaum bestehenden
Gesellschaftssystem, als (Noch-) "Nicht-Ort", aekritischer Distanz zu den konkreten

Lebensverhéltnissen der Zeit zu schaffen ist.
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